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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ИССЛЕДОВАНИЯ
В условиях гуманизации и демократизации системы современного российского образования, вариативности действующих образовательных программ, широкого реформирования системы дошкольного воспитания все более актуальной становится проблема приобщения ребенка к общечеловеческим и отечественным ценностям, становления дошкольника как личности, формирования его гражданской позиции, патриотических чувств (любви к своей семье. Родине), усвоения социокультурных норм и национальных традиций. Этот процесс тесно связан с глобальной проблемой эстетически-нравственного становления личности ребенка, развития его духовности.
Как отмечалось многими философами, мыслителями - дидактами (Г. Песталоцци, Ж. Руссо. Я. Коменским. П. Ф. Каптеревым. К. Д. Ушинским, и др.), основы умственных, духовных и физических способностей детей закладываются именно в дошкольном возрасте, поэтому воспитание дошкольника должно быть направлено на развитие этих способностей в их самом полном проявлении. В настоящее время эта же мысль подчеркивается авторами научно - методических и нормативно - правовых материалов (Г.К. Широковой, Л.А. Парамоновой, Т.К. Воробьевой, Р.Б. Стеркиной и др.); в программах по развитию и воспитанию ребенка-дошкольника («Истоки»-базисная программа развития ребенка дошкольника, созданная авторским коллективом института «Дошкольное детство» им. А.В. Запорожца; «Развитие» -программа, предложенная коллективом Детского центра Л. А. Венгера; «Детство»-программа развития и воспитания детей в детском саду, разработанная коллективом кафедры дошкольной педагогики РГПУ им. А.И. Герцена и т.д.) и других программных материалах, а также всем опытом воспитателей-практиков (Фдериной Е.А. Крыловой Н.М...Ивановой В.Т. и др.).
Основополагающую роль в эстетически-нравственном воспитании ребенка играют, как известно, все сферы дошкольного детства: семья, сверстники, различные тины дошкольных образовательных учреждений. В том случае, когда ребенок посещает дошкольное образовательное учреждение (ДОУ). влияние последнего на формирование общечеловеческих ценностей у ребенка старшего дошкольного возраста может оказаться решающим. Особенное значение это влияние приобретает в ситуации неблагоприятных условий семейного воспитания: неполные семьи (матери -- одиночки, развод, потеря одного или обоих родителей и т.д.). неблагополучные семьи (алкоголизм, наркомания, аморальный образ жизни членов семьи, лишение родительских прав и др.). Именно в ДОУ возможна организация такой среды, направленной на «гармонизацию с точки зрения количества, разнообразия, неординарности, изменяемости, степени влияния на личность ребенка» (Р.Б. Стеркина) всех ее компонентов, которая способствует всестороннему развитию личности дошкольника.
В контексте рассматриваемой проблемы важным моментом выступает именно влияние окружающей среды на формирование .точности дошкольника, на его нравственно- эстетическое воспитание. Окружающая среда, в которой живет и воспитывается ребенок, как известно, может быть разной: поддерживающей, развивающей, насыщенной, комфортной или в некоторых случаях даже враждебной (Т.Н. Алиева, Е.П. Арнаутова, Т.В. Антонова. В.И. Логинова. Т.Н. Доронова и др.). Отсюда возникает предположение, что ее правильная организация и умелое включение ребенка в активное взаимодействие с окружающим предметным миром является одним из условий эффективности воспитательно-образовательного процесса в дошкольных образовательных учреждениях. При этом эффективность влияния окружающей среды на личность ребенка организовать такую среду, "одушевить" каждый из компонентов предметного мира, которые выступают в качестве воспитательных средств.
Другими словами, возникает проблема выбора наиболее эффективных, приоритетных средств эстетически-нравственного воспитания личности ребенка дошкольного возраста, то есть организации развивающей предметной среды. Хотя в общем плане проблема средств воспитания, организации предметной среды рассматривалась в той или иной степени многими исследователями в различные исторические периоды (Платоном, И. Песталоцци, Ф. Дистервегом, Я. Коменским, Ж. Руссо, М. Монтессори, Л.Н. Толстым, П. Ф. Каптеревым, В. А. Сухомлинским, К.Н. Венцелем, Ш. А. Амонашвили, Л. А. Венгером, П.И. Пидкасистым, Ю.К. Бабанским, В.А. Сластениным, С.А. Козловой, Н.А. Сорокиным и др.), однако в настоящее время она нуждается в дальнейшем более подробном, системном педагогическом изучении, особенно в плане развивающего эффекта среды, что и является предметом данного исследования.
Учет важности исследуемой проблемы на современном этапе развития российского образования и недостаточно глубокое ее изучение определяют актуальность диссертационной работы.
Объектом исследования выступает развивающая предметная среда, используемая в рамках дошкольного образовательного учреждения.
Предметом исследования являются педагогические условия организации развивающей предметной среды в дошкольном образовательном учреждении.
Цель исследования состоит в обосновании педагогических условий организации развивающей предметной среды в  дошкольном образовательном учреждении. 
Для достижения поставленной цели решались следующие научно-исследовательские задачи: 
-определение понятийного содержания развивающей предметной среды в соотнесении с родственными понятиями среды на основе теоретического анализа психолого-педагогической и методической литературы;
-систематизация существующих в программах и методических пособиях по дошкольному воспитанию подходов к рассмотрению развивающей предметной среды с целью определения отводимого ей места в этих документах;
-системное представление педагогических условий организации развивающей предметной среды в дошкольном образовательном учреждении и выявление в процессе эмпирического исследования влияния этих условий на организацию предметного мира в дошкольном образовательном учреждении, на формирование системы ценностных отношений дошкольников к Миру, их нравственно-эстетическое развитие.
В качестве гипотезы выступило предположение, что организация развивающей предметной среды в дошкольном образовательном учреждении при соблюдении основных педагогических условий оказывает позитивное воспитательное воздействие на дошкольника в плане его нравственно-эстетического воспитания.
Методологической и теоретической основой диссертационного исследования является общенаучный системный подход; ценностно-смысловой подход к рассмотрению развивающей предметной среды.
Методы исследования: теоретико-аналитические, логико-педагогические, диагностические, статистические, методы системного анализа.
Достоверность результатов и выводов исследования обеспечена содержательным системным анализом, ориентированным на достижение генеральной цели; использованием стандартных методов вариационной статистики при обработке полученных результатов и достаточным объемом исследования.
Научная новизна и теоретическая значимость предлагаемой работы заключается в: определении понятийного содержания развивающей предметной среды дошкольника с позиций системного подхода; проведении систематизации существующих подходов к организации развивающей предметной среды в представленных действующих программах и методических пособиях по дошкольному воспитанию; определении необходимых педагогических условий организации развивающей предметной среды в дошкольном образовательном учреждении.
Практическая значимость исследования заключается в том, что предложенная совокупность условий организации развивающей предметной среды нравственно-эстетического воспитания старших дошкольников внедрена в деятельность дошкольного образовательного учреждения № 1039 Восточного окружного управления Московского комитета образования, а также рекомендована лабораторией дошкольного воспитания научно-методического центра Восточного округа г. Москвы и учебно-методической лабораторией дошкольного воспитания Московского института повышения квалификации работников образования для внедрения в практику дошкольных образовательных учреждений Восточного окружного управления и Московского комитета образования.
ОСНОВНЫЕ ПОЛОЖЕНИЯ, ВЫНОСИМЫЕ НА ЗАЩИТУ:
1 .Предметный мир детства (игрушки, предметы и вещи обстановки и т.д.), в котором живет и воспитывается ребенок в дошкольном образовательном учреждении, выступает в качестве одного из важнейших, оказывающих воспитательное воздействие на дошкольников развивающих факторов, для которого существенными являются условия целенаправленной организации этого мира.
2.Целенаправленно организуемый в дошкольном образовательном учреждении предметный (вещный) мир ребенка представляет собой целостную систему, процесс функционирования которой учитывает половозрастные особенности ее воспитательного воздействия и потенциальную представленность в ней формируемых ценностных отношений дошкольника к Миру.
З. В качестве педагогических условий, обеспечивающих системную организацию развивающей предметной среды в дошкольном образовательном учреждении, выступают:
а) ведущая роль педагога, «одушевляющего» (наделяющего различными функциями) предметный мир в дошкольном образовательном учреждении, раскрывающего возможности развивающей предметной среды и направляющего воздействия ее на личность детей, что предполагает осознание педагогом: воспитывающего воздействия и ценностного потенциала каждого компонента предметной среды с особым выделением игрушки как модели реальной действительности; эмоционально-познавательной привлекательности компонентов; их безопасности для физического и нравственного здоровья дошкольника.
б) поддерживаемая педагогом активная познавательная позиция ребенка при освоении предметного мира в игровой деятельности;
в) предметный мир, целенаправленно организуемый с учетом комплексного воздействия ценностного содержания каждого компонента развивающей предметной среды на личность ребенка.
Апробация работы.
Основное содержание диссертационного исследования докладывалось и обсуждалось на педагогических советах в дошкольном образовательном учреждении № 1039 Восточного окружного управления Московского комитета образования (Москва, 1997 -2000), на ежегодных методических объединениях и творческих отчетах, проводимых на базе дошкольного образовательного учреждения № 1039 лабораторией дошкольного воспитания Научно - методического центра Восточного окружного управления Московского комитета образования (Москва, 1997 - 2000), на городской практической конференции учебно-методической лаборатории дошкольного воспитания Московского института повышения квалификации работников образования по проблеме «Развивающих технологий по конструированию и художественному труду в работе с дошкольниками» (Москва, 1999), в программе муниципального и окружного туров конкурса «Учитель года - 2000» (Москва, 1999 - 2000 ), в программе международной выставки «Школа-2000» (Москва, 2000), на заседании сектора «Гуманизации образования» Исследовательского центра проблем качества подготовки специалистов МИСиС (Москва, 1999-2000).
Объем и структура диссертации. Диссертация состоит из введения, трех глав, заключения и списка литературы. Объем диссертации составляет 140 страниц. В тексте диссертации 20 таблиц и рисунков, список используемой литературы составляет 110 названий.
ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ИССЛЕДОВАНИЯ 

Во введении обоснована актуальность исследования, определены объект, предмет, цель, задачи, гипотеза, научная новизна и теоретическая значимость проведенного исследования.
В первой главе рассматривается развивающая предметная среда как многоплановая, сложная система, предполагающая формирование отношений ребенка к Миру; раскрывается понятийное содержание развивающей предметной среды в общей структуре родственных сред.
В трудах теоретиков и практиков дошкольного и школьного воспитания двадцатого столетия (Н.К. Крупской, Е.А. Флериной, А.П. Усовой, Ш.А Амонашвшш, Л.А. Венгера, Р.Б. Стеркиной, В.А. Петровского, Л.М. Клариной, Г.К. Широковой, Н.А. Реуцкой и др.) довольно широко освещаются вопросы освоения детьми совокупности общественных отношений, практические поступки детей, их нравственно - эстетические характеристики. В этих исследованиях в той или иной степени затрагивалась проблема организации развивающей предметной среды, подбора педагогом таких средств развития и воспитания, которые должны представлять собой некий отрезок социальной культуры, некоторое воплощение цивилизации, позволяющие ребенку войти в мир общечеловеческих и культурных ценностей.
В качестве базисного механизма ценностного ряда воспитания исследователи (И.А. Зимняя, Б.Н. Боденко, НА. Морозова) рассматривают систему отношений человека к Миру, включающую ценности общественного сознания, которые человек обретает через влияние окружения (семьи, социума, средств массовой информации) и самой жизни. Объекты отношений в процессе воспитания структурируются (в идеале) от простого (предметного) к более сложному (абстрактному) и моделируются соответственно возрасту человека. Следовательно, для детей дошкольного возраста в качестве объектов, воплощающих ценностные отношения к Миру, можно рассматривать, прежде всего, компоненты предметной среды (части сложной системы), взаимодействие с которыми происходит в коммуникативно-игровой сфере.
Анализ программ по дошкольному воспитанию показал, что в них часто употребляются термины: «развивающая среда» (Программа «Развитие»), «предметная среда» (Программа «Радуга»), «развивающая предметно -пространственная среда» (Программа «Истоки»), «музыкальная среда» и «эстетическая среда», «педагогическая среда» (Программа «Детство»). При этом понятия подчас отождествляются и лишь в некоторых программах раскрывается само понятие «предметной среды» и «развивающей среды». Соответственно возникает необходимость более полного и глубокого рассмотрения понятийного содержания развивающей предметной среды с позиции системного подхода. Основываясь на определении понятия педагогической системы Н.В. Кузьминой, развивающую предметную среду также можно рассматривать как систему, целенаправленно организуемую педагогом, представляющую собой множество взаимосвязанных, воплощающих ценностные отношения человека к Миру, компонентов предметного мира, образующих устойчивое единство и целостность, обладающее интегративными свойствами и закономерностями. В исследовании отмечается, что выделенный Л.А. Боденко компонентный состав образовательной среды подчеркивает важное для данной работы ведущее положение педагога. Учитывая различные подходы к определению «среды» (Д.Ж. Маркович, М. Черноушек, Г.А. Ковалев, В.В. Рубцов) как «мира, который существует для человека в общении, взаимодействии, взаимосвязи, коммуникации и других процессах», развивающую предметную среду можно в то же время рассматривать в качестве элемента сложной системы различных родственных сред. Принимая во внимание определение содержания среды у ВА. Ясвина, В.Г. Кудрявцева, Л.А.Боденко («образовательная среда»), В.В. Рубцова, Д.Ж. Марковича («окружающая среда», «социальная среда»), В.А. Сластенина, И.Ф. Исаева, А.И. Мищенко, Е.Н. Шиякова («развивающая среда»), Т.И. Алиевой, Т.В. Антоновой, Е.П. Арнаутовой («предметная среда»), можно определить не только взаимосвязи и взаимозависимости между родственными средами, но и выделить понятийное содержание вообще предметной среды как того элемента, который присутствует во всех средах.
Под развивающей предметной средой в работе понимается система объектов и средств природно-социально-предметного окружения, обеспечивающая в соответствии с социокультурными нормами личностное развитие и нравственное становление ребенка, а также позитивное определении развивающей предметной среды нашли отражения основные характеристики всех родственных сред: окружающей, социальной, образовательной, развивающей, предметной.
Это согласуется с мнением Л.А. Ларамоновой, Т.К. Воробьевой. Т.И. Алиевой, А.Т. Арушановой, О.М. Дьяченко, Ю.В. Головкина, Г.К. Широковой, что предметный мир детства - «среда развития всех специфических детских видов деятельности, ни один из которых не может полноценно развиваться на чисто вербальном уровне, вне предметной среды». В предметную среду дошкольного образовательного учреждения входит ряд компонентов: все то, что окружает ребенка (предметы обстановки); чем он пользуется (предметы обихода), и те предметы, которые дошкольник использует в своей игровой деятельности (игрушки). Однако практика показывает, что не все компоненты предметной среды в существующей ее организации в дошкольном образовательном учреждении выполняют образовательную и развивающую функции, что часто является следствием несоответствия некоторых из них необходимым гигиеническим, правовым, этическим, эстетическим и другим социокультурным требованиям. Данное несоответствие, в свою очередь, затрудняет нравственно-эстетическое формирование ребенка, становление его ценностных ориентации (Б.Т. Лихачев, Н.Д. Никандров, В.Д. Шадриков, В.А. Караковский и др.), что рассматривается в качестве одной из ведущих целей воспитания дошкольника.
Во второй главе на основе всестороннего анализа литературы рассматриваются развивающие и воспитательные функции дошкольного образовательного учреждения, уточняется роль развивающей предметной среды в его деятельности; на примере игрушки раскрываются характеристики системного состава предметной среды; обосновываются педагогические условия организации ее в дошкольном образовательном учреждении.
Дошкольное образование является, как известно, компонентом целостной системы образования в России. Она реализуется семьей и в образовательных учреждениях различных организационно-правовых форм, типов и видов. Приоритетной структурой в процессе формирования основ личности ребенка является семья. В Типовом положении о дошкольном образовательном учреждении (утвержденном постановлением Правительства РФ от 1 июля 1995 года № 677) подчеркивается, что для воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления их физического и психического здоровья, развития индивидуальных способностей и необходимой коррекции нарушений развития этих детей в помощь семье действует сеть дошкольных образовательных учреждений (К.Ю. Белая). Именно образовательное учреждение выступает в качестве центра организации воспитания, развития ребенка посредством создания воспитательной среды во взаимодействии с семьей и социумом.
В диссертации подчеркивается, что основными задачами дошкольного образовательного учреждения, как отмечается в выше упомянутом законодательном документе, являются: «охрана жизни и укрепление здоровья детей; обеспечение интеллектуального, личностного и физического развития ребенка; осуществление необходимой коррекции отклонений в развитии дошкольника; взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития воспитанников».
Как отмечается в Законе РФ «О внесении изменений и дополнений в Закон Российской Федерации «Об образовании» образовательное учреждение (в том числе и дошкольное) может быть: государственным; муниципальным; негосударственным (частным, учреждениями общественных и религиозных организаций (объединений)). Оно реализует образовательную программу на разных возрастных уровнях. В данном диссертационном исследовании рассматривается государственное дошкольное образовательное учреждение. Объектом данного изучения являются подготовительные к школе группы дошкольного образовательного учреждения, так называемые старшие дошкольники.
В диссертации отмечается, что, согласно новой образовательной гуманистической парадигме (А.Б. Орлов), одной из основных задач, решаемых дошкольным образовательным учреждением, должно быть личностное развитие дошкольника, в особенности - нравственно-эстетическое, способствующее формированию у детей ценностных отношений к Миру. В современной системе российского образования в настоящее время, как отмечается, начала формироваться новая культура воспитания, характеризующаяся плюрализмом и вариативностью воспитательных практик; личностно-деятельностной направленностью образования; организацией среды воспитания и др. В детских дошкольных учреждениях разработаны и организованы элементы психологически целесообразной, развивающей среды, по мнению В.С. Мухиной, В.А. Горянина «помогающей человеку «войти» в ту «зону развития», которая пока ему недоступна». Однако организация развивающей предметной среды, компоненты которой осознанно, грамотно подобраны педагогом дошкольного образовательного учреждения и в силу этого способны оказывать позитивное воздействие на процесс приобщения ребенка к общечеловеческим ценностям, требует дальнейшей детальной педагогической разработки.
Проблеме организации развивающей предметной среды в дошкольном образовательном учреждении уделяют особое внимание в своих исследованиях Р.Б. Стеркина, Н.А. Реуцкая, В.И. Логинова, Л.А. Венгер и другие. Авторы выделяют некоторые условия, необходимые для полноценного развития личности ребенка. К числу этих условий в плане осуществления разнообразной деятельности в детском саду относятся следующие:
- «преодоление «казарменности» в организации жизни детей в детском саду через разработку системы, превращающей детский сад в открытый, добрый, благожелательный, комфортный и безопасный дом;
- создание в детском саду развивающей предметно - игровой среды (наборы готовых игрушек, предметы - заместители и наборы материалов, игровые средообразующие модули и оборудование для групп, игрового зала, участка);
- сочетание развивающего общения взрослых (в том числе и родителей с детьми) с развивающей предметной средой детского сада.
Углубленное изучение нормативных документов с позиции рассматриваемой проблемы позволило выделить требования, предъявляемые к содержанию среды развития ребенка - дошкольника. По мнению Р.Б.Стеркиной эти требования представляют собой основные компоненты разрабатываемого государственного стандарта психолого-педагогических условий воспитания и обучения в детском саду (наравне с требованиями к образовательной программе и требованиями к педагогу, к личностно - ориентированному взаимодействию его с ребенком).
Непременным условием построения развивающей предметной среды, по мнению Л.М. Клариной, в дошкольных учреждениях любого типа является опора на личностно-ориентированную модель взаимодействия между людьми, для реализации которой «необходимо организовать окружающую среду так, чтобы она в максимальной степени способствовала естественному развитию детей». Основные положения данной модели обнаруживают себя в принципах построения развивающей среды в дошкольных учреждениях, сформулированных В.А. Петровским, Л.М. Клариной, Л.А. Смывиной, Л.П. Стрелковой.
Кроме того, развивающая предметная спела в дошкольном образовательном учреждении в той или иной степени раскрывается в программах и методических пособиях по дошкольному воспитанию. В ходе исследовательской работы на основе анализа программ и методических пособий проведена систематизация существующих подходов к развивающей предметной среде в дошкольном образовательном учреждении в нескольких направлениях по основанию организации предметных средств обучения и воспитания, входящих в состав развивающей предметной среды.
В процессе анализа предлагаемых в последнее десятилетие программ обучения и воспитания дошкольников: комплексных («Истоки», «Детство», «Радуга», «Развитие») и парциальных («Москвичек», «Наш дом
- природа», «Семицветик» и др.) были выделены положения, которые можно назвать основными требованиями к организации РПС в дошкольном образовательном учреждении. К ним можно отнести, например, следующие положения:
-педагогическая среда создается с учетом возрастных возможностей детей (Комплексные программы «Детство», «Радуга»).
-педагогическая среда создается с учетом зарождающихся половых склонностей и интересов (Комплексная программа « Детство»).
-предметная среда должна быть современна, комфортна для детей и взрослых, работающих с ними, элементы развивающей предметной среды должны быть сомасштабны и соотносимы (Базисная программа развития ребенка-дошкольника «Истоки», разработанная центром «Дошкольное детство» А.В. Запорожца).
-автор программы по экологическому воспитанию дошкольников «Наш дом - природа» Н.А. Рыжова считает, что предметная среда должна быть экологически безопасной, поэтому рекомендуется избегать использования синтетических материалов, мебели, пропитанной лаками и др.
Помимо требований к организации предметной вещной среды в дошкольном образовательном учреждении в программах выделяются рекомендуемые условия. К основным из них можно, к примеру, отнести:
- дизайнерское, стилевое решение (Базисная программа «Истоки»);
- конструирование педагогической среды должно осуществляться таким образом, чтобы ребенок в течение дня мог найти для себя увлекательное занятие (Комплексная программа «Детство»);
- личные качества, умения, знания воспитателя должны организовывать предметную среду так, чтобы она обеспечивала развитие способностей детей (Комплексная программа «Развитие»). Однако в действующих программах рассматриваемые подходы не носят системного и унифицированного характера в выделении требований, условий и значения развивающей предметной среды (Программы «Приобщение детей к истокам русской народной культуры», «Семицветик», «Образование и здоровье» и др.). В известной мере, причиной этого является отсутствие четкого представления целостной структуры развивающей предметной среды в этих программах.
Проведенный анализ проблемы организации предметной среды в дошкольном образовательном учреждении на основе различных позиций показал, что авторы недостаточно явно подчеркивают одну из основных линий воспитательного воздействия предметного мира на личность ребенка - отношения к Миру через «одухотворение» педагогом компонентов этого мира, через особую роль игрушки, представляющей модель объектов реальной действительности. В то же время очевидно, что каждый компонент предметной среды должен наделяться педагогом различными функциями, как бы «оживляться», обогащаясь соответствующим полу и возрасту ребенка развивающим и познавательным содержанием, раскрывающимся в разных видах детской деятельности.
По мнению исследователей, каждый компонент предметного (вещного) мира (игрушки, мебель, спортивное оборудование, предметы интерьера и т д.) в дошкольном образовательном учреждении должен отвечать канонам хорошего вкуса; создавать ауру спокойствия и защищенности; удовлетворять потребностям актуального, ближайшего и перспективного развития ребенка. Обстановка должна отвечать основным положениям эргономики, быть уютной для детей и взрослых, работающих с ними. Однако проведенный анализ позволяет отметить, что по сравнению с материально-техническим, психологическим, медицинским и другими аспектами организации развивающей предметной среды в дошкольном образовательном учреждении педагогические условия организации развивающей предметной среды представлены недостаточно полно.
Проведенный системный анализ различных подходов к организации предметной среды (с учетом определения структуры образовательной среды по Л.А. Боденко) позволяет выделить три основных педагогических условия организации развивающей предметной среды в дошкольном образовательном учреждении, при соблюдении которых компоненты предметной среды дошкольного образовательного учреждения начинают оказывать на дошкольника воспитательное и развивающее воздействие : первое условие имеет отношение к педагогу-воспитателю; второе - к ребенку-дошкольнику; третье - к предметной среде дошкольного образовательного учреждения.
Как известно, самому дошкольнику, имеющему небольшой жизненный и практический опыт, очень сложно установить определенные ценностные отношения с Миром посредством предлагаемых ему компонентов предметной среды. Следовательно, только педагог, в силу своей компетентности, может наделять игрушку развивающими и познавательными функциями, раскрывая возможности развивающей предметной среды и направляя ее влияние на содержательную сторону формируемых у дошкольников отношений к Миру. Это возможно только через системное представление педагогом каждого компонента среды с точки зрения его безопасности, привлекательности, ценностного потенциала и воспитывающего воздействия на личность ребенка, что можно назвать первым педагогическим условием организации развивающей предметной среды в дошкольном образовательном учреждении.
Влияние воздействия компонентов предметной среды (включая игрушки) на формирование ценностных отношений дошкольников к Миру в значительной степени зависит от способности самого ребенка к активному, познавательному, постоянно расширяемому и углубляемому педагогом процессу активизации познавательной деятельности дошкольника, что является вторым педагогическим условием организации развивающей предметной среды в дошкольном образовательном учреждении. Пассивность ребенка в действиях с различными объектами предметной среды (в том числе и с игрушкой), в свою очередь, может служить для педагога сигналом к анализу и возможному пересмотру содержательной стороны компонентного состава организованной им развивающей предметной среды.
В большей степени процесс формирования ценностных отношений к Миру происходит во взаимодействии ребенка с игрушками, которые являются одним из основных компонентов развивающей предметной среды, неотъемлемым атрибутом игровой (ведущей) деятельности дошкольников (Д.Б. Эльконин, А.В. Запорожец, А.Н. Леонтьев), представляющим собой «образ» реального мира. Игра, в которой участвует игрушка, - это своего рода школа активного и творческого освоения ребенком правил и норм поведения людей, их отношений к окружающему: к труду, вещам и событиям, друг к другу. Следовательно, игрушка должна быть носителем педагогически акцентируемых ценностей при становлении отношений дошкольника к Мирозданию, Вселенной, Космосу; предметному миру в целом; обществу, самому себе; труду, природе, знанию. Существуют различные подходы к педагогической классификации игрушек: по принципу соотносимости с разными видам игр; по степени готовности; по виду применяемого сырья; по функциональным свойствам; по художественно-образному решению (С.Л. Новоселова, Г.Г. Локуциевская, Е.В. Зворыгина, Н.А. Реуцкая и др.). В трудах Е.А. Флериной, например, предлагается классификация игрушек в соответствии с возрастом ребенка и смысловым содержанием игрушки (ее реализм, формализм и натурализм). Как отмечает Г.Н. Швыдкая-Эйсмонт, «художественный образ игрушки - это совокупность характерных особенностей предмета, острая характеристика того, что эта игрушка изображает». К сожалению, в современном ассортименте игрушек увеличивается число таких, которые не только копируют, но и утрируют окружающую действительность, акцентируя внимание ребенка на уродливых проявлениях социальной жизни, что затрудняет или даже препятствует нравственно-эстетическому воспитанию дошкольников, формированию у детей ценностей Красоты, Гармонии, Жизни, Семьи. Влияние всех компонентов предметного мира в дошкольном образовательном учреждении, включая игрушку - как единицу развивающей предметной среды, на формирование личности дошкольника и его ценностных отношений к Миру носит комплексный характер. Эффективность этого влияния зависит от ценностного содержания каждого компонента развивающей предметной среды, что составляет третье педагогическое условие организации развивающей предметной среды в дошкольном образовательном учреждении.
Эффективность организации развивающей предметной среды в описанных выше педагогических условий и на примере позитивного изменения ценностных ориентаций ребенка, находящегося в этой среде.
В третье» главе на основе данных экспериментального исследования рассматриваются условия организации развивающей предметной среды нравственно-эстетического воспитания в дошкольном oбpaзовательном учреждении на основе выше названных педагогических условий: выявляется влияние педагогических условий организации развивающей предметной среды на формирование системы ценностных отношений дошкольников к миру.
Экспериментальное исследование составлено в соответствии с концепцией программы «Москвичок» (по направлению художественио-эстетического воспитания дошкольников).
Анализ результатов формирования у  старших дошкольников ценностных отношений к Миру осуществлялся путем сравнения комплексной оценки их сформированности в течение учебного года у воспитанников (60 человек) подготовительных к школе групп с разным исходным уровнем интеллектуального развития.
В данном исследовании критериями сформированности ценностных отношений ребенка к Миру выступают показатели познавательного, социальном), физического, эстетического развития, предложенные в качестве временных стандартов базисной программой развития дошкольников «Истоки». Качественные критерии оценки уровня сформированности ценностных отношений дошкольников к Миру были формализованы с помощью количественной оценки в баллах. В соответствии с временными стандартами уровни знаний детей (также как и уровни ценностных отношений ребенка дошкольного возраста) оценивались по трем категориям: низкие (1 балл), средние (3 балла).
Интегральная оценка знаний каждого ребенка осуществлялась путем суммирования всех показателей по 14 основным видам детской деятельности, например: рисованию, музыкальной деятельности. ознакомлению с окружающим миром, сюжетно- ролевой игре, трудовому воспитанию, конструированию, театрализованной деятельности и другим. Общая оценка уровня сформированности ценностных отношений детей выражалась путем получения среднего значения вариационного рада интегральных показателей всех детей. При обработке результатов исследования были применены стандартные методы вариационной статистики, подтверждающие надежность полученных выводов.
На завершающем этапе анализа составлена оценочная шкала по среднему интегральному показателю уровня сформированности ценностных отношений старших дошкольников к миру на начало и конец каждого рассматриваемого учебного года (в течение двух лет), отражающая эффективность воздействия всех педагогических, условий. Из таблицы 1 видно, что чем ниже исходный уровень сформиронанности ценностных отношений детей, тем выше темп его роста и процент успешности в применении системы организации развивающей предметной среды, что особенно очевидно на материале разных групп детей с различным исходным уровнем интеллектуального развития. Так, в группе № 3 интегральный показатель уровня сформированности ценностных отношений составлял всего лишь 39,06 балла, И к концу учебного года прирост этого балла достиг 21,8% против 5.9% и 10.0% в группах №1 и №2, где исходные баллы были существенно выше и составляли 55,76 и 59.44. Полученные показатели и различия между ними статистически достоверны с высокой степенью вероятности. (р< 0,05).
Выявлено улучшение не только среднего балла, но также достоверное и существенное увеличение доли детей (в %) с высоким уровнем сформированности ценностных отношений старших дошкольников к Миру достигнутым к концу учебногогода.
Таблица 1
Динамика изменения суммарного показателя нравственно-эстетической характеристики старших дошкольников (в условиях специальной организации предметной среды дошкольного образовательного учреждения)

	Характеристика изменения
	Группа N1             
	Группа N2
	Группа N3

	
	Начало года
	Конец года
	Начало года
	Конец года
	Начало года
	Конец года

	Общая характеристика Хинтегр
	55.76
	64.64
	59.44
	65.36
	39.06
	47.56

	Ниже приводятся характеристики  вариационного ряда, свидетельствующие

О статической надежности результатов исследования

	Q средне- квадратическое
	5.78
	5.37
	7.29
	5.15
	7.65
	8.91

	m ошибка репрезентативности
	±1.18
	±1.09
	±1.48
	±1.05
	±1.97
	±2.30

	t Коэффециент стьюдента
	4.46
	3.26
	2.81

	T Темп прироста в процентах
	5.9%
	10.0%
	21.8%


 

Кроме того, на примере ДОУ № 1039 Восточного окружного управления московского комитета образования показано, что критериями эффективности влияния педагогических условий на организацию развивающей предметной среды в дошкольном образовательном учреждении является не только повышение уровня личностного развития воспитанников (повышение самооценки, уверенности в своих действиях, коммуникативных и познавательных, способностей на основе творческою
взаимодействия со взрослыми), но и уровень профессиональной творческой активности педагогов.
В заключении подводятся итога проведенного исследования, дается оценка полученных результатов, формулируются основные выводы относительно того, что позитивное целенаправленное воспитательное воздействие предметной среды в дошкольном образовательном учреждении может быть оказано на ребенка только при соблюдении специальных условий ее организации.
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